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Revenind in trecutul mai indepartat, mai gadsim o interesanta constanta a
anilor ’80-’90, si anume impoviararea continua a materiei. Un profesor
pensionat mi-a povestit ca pe vremuri, prin anii 70, dupa ce parcurgea
toate etapele lectiei — absente, verificarea temei, predarea si ascultarea
elevilor la tabla cu notare, plus noua tema — 1i mai ramaneau macar 10
minute pentru discutii libere cu elevii: mai spunea o gluma, mai facea
cuiva o observatie ca un baiat nu-i destul de tuns etc. $i eu {in minte ca
profesorii povesteau mult cu noi, teme de viatd sau din actualitate. Elevii
au nevoie de asa ceva, dar din pacate acestea au disparut de mult din orele
de matematica.

Actualmente se recunoaste necesitatea despovararii materiei, dar nimeni
nu stie exact in ce directie ar trebui facuta aceasta. Astfel rezultatele apar
haotice. Cum am aratat, dupa ca ani de-a randul materia din clasele mici a
fost ingreunata cu elemente din clase mai mari sau din tematica pentru
olimpiade, acum sunt scoase din materie lectiile elementare si accesibile si
sunt mutate in clase mai mari.

Pentru a intelege insd starea invatdmantului matematic la ora actuala, dupa
un sfert de secol de la revolutie, trebuie sd analizdm cele mai importante
dintre aceste fapte si evenimente, din punct de vedere al influentei lor
asupra comportamentului elevilor si al profesorilor, dar si al parintilor si al
societatii in general.

Daca existd ceva ce s-ar putea reprosa celor care au condus invatdmantul
romanesc in ultimii 26 ani, ar fi faptul ca nu s-a facut o analiza a efectelor
ce trebuiau sd apard la populatiei scolara daca se mergea mai departe pe
linia politicii scolare stabilite in reforma lui Ceausescu din 1980. Logica
lucrurilor si psihologia dicteaza aceste transformari ce porneau deja, iar
specialistii trebuiau 1dsati a le prevedea si ascultati ce au de spus.

Incepand din 1990 s-au ficut corectiile invatimantului de tip comunist
stalinist, elimindndu-se educatia politicd, odatd cu rescrierea istoriei, §i
introducandu-se educatia crestina (cei doi mari piloni ai schimbarilor din
anii stalinisti), dar nu s-a luat in discutie urmatoarea reforma, reforma
ceaugista, cu care profesorii fusesera presati In ultimii zece ani de
comunism oficial, fapt care este foarte grav pentru ca aceasta reforma a
afectat profund metodica predarii celor mai multe materii.

Acestea au fost vremurile si nu cred totusi cd meritd sa intrdm intr-un
proces de reprosuri si de cdutare de vinovati. De obicei o boald are nevoie



de atata timp pentru vindecare, cat timp a necesitat si pentru instalare.
Poate, pur si simplu, acum a venit vremea pentru vindecarea acelei boli
numita generic in eseul de fata “reforma din 1980”.

Sa studiem insa la ce au dus cele douad directii noi ale respectivei reforme,
pastrate active si dupa 1990. Ne gandim aici la adresarea foarte teoretica,
de sorgine academica, in predarea stiintelor, in cazul nostru a matematicii,
cat si la abordarea de-a dreptul culticd a nivelului tot mai ridicat al
problemelor matematice in vederea pregatirii participarii la olimpiade.

Cresterea rigurizitatii in exprimare (a exprimarii pretentioase)

Sa luim un exemplu arhicunoscut, cel al teoremei lui Pitagora. Tn anii *70
textul teoremei suna astfel:

In orice triunghi dreptunghic suma patratelor catetelor este egald cu
patratul ipotenuzei.

Dupa 1990 textul teoremei era deja mai elaborat:

In orice triunghi dreptunghic suma pdtratelor lungimilor catetelor este
egala cu patratul lungimii ipotenuzei.

Le-am scris cele doud variante cu aliniat pentru ca cititorul sa poata vedea
clar ceea ce elevul vede oricum: in varianta a doua are de invatat o
teorema mai lungd. El stie ca trebuie s-o invete — si pdrintii stiu asta si il
poate ajuta si 0 persoand care nu stie matematica — asa cd se apuca sd o
invete pe de rost. Dar textul este mai lung, sansele de greseli sunt mai
mari, asa cd doar la acest text vor fi mai multi elevi care vor claca,
comparativ cu situatia variantei vechi. Si astfel de exemple se pot da din
aproape toata materia.

Haideti insd sa patrundem mai adanc in fenomenul intelegerii teoremei lui
Pitagora. Pentru aceasta voi face o scurta divagatie, prezentdnd o
problema gasita actual intr-0 culegere pentru pregatirea examenului de la
finalul clasei a Vlll-a.

Dreptunghiul ABCD are perimetrul de 48 cm si o latura de 18 cm.
Cealalta latura a sa are lungimea de ...cm.

Care cealaltd laturd? Ca mai sunt inca trei laturi la acest dreptunghi? Cel
putin aceasta ar putea fi replica unui profesor pus pe criticat pe baza unei
rigurozitdti excesive. Dar, textul este perfect pentru ca este cat se poate de
scurt si foloseste In compensatie intuitia, analogia, subintelesul. Este clar
pentru oricine ca se cere cealalta dimensiune.

La fel, in prima variantd a teoremei lui Pitagora cuvantul lungime se
subintelegea, intuitia elevului completa. Apoi, aceastd varianta lasa liberda
calea si pentru alte completari intuitive, cum ar fi suma ariilor patratelor,
deschizand cdi noi de gindire. Si cat de multe sunt aceste noi cdi de
gandire si cat de bogate sunt ele! Majoritatea demonstratilor pentru
teorema lui Pitagora sunt pe baza de arii, iar toate acestea au fost sterse
din spectrul matematicii odata cu introducerea cuvantului lungime in doua
locuri (se pare ca sunt cca. 200 de demonstratii la teorema lui Pitagora si
le poti numara pe degetele unei maini cele care nu sunt cu arii).

Astfel de studii se pot face la geometrie la tot pasul: cu cét textul s-a vrut
mai riguros, cu atat acesta a devenit mai incarcat si mai pompos, si tot mai
multi elevi au clacat la geometrie.



Dar nu numai limbajul textelor a fost ingreunat, ci si scrierea prescurtata si
cea vorbita uzual in demonstratii. Exemplul cel mai dureros in acest sens a
fost introducerea scrierii cu masura unghiurilor. Simt de multe ori cum
creste optimismul in clasd si se lumineaza fetele unor elevi atunci cand
renunt la scrierea cu masuri, punand chiar unghiurile cu “acoperis”. Brusc
i1 vad ca inteleg; scrierea excesiv de complicatd nu le mai fura atentia si
nu le mai std in fatd ca o sperietoare, obturand intelegerea gandurilor din
demonstratie.

Un efect similar a avut la zona de algebra, introdusa din clasa a V-a, adica
prea repede, scrierea excesiv de riguroasd folosind limbajul multimilor.
Dar nu numai scrierea prea incarcatd a ingreunat geometria, ci si alegerea
unor trasee care eludau in general intuitia, gandirea prin analogie, si
cereau demonstrari riguroase, teoretice ale unor fapte clare si evidente.

De exemplu, elevii sunt din start bulversati cand profesorul se apuca sa
demonstreze ca un triunghi isoscel, deci cu doud laturi congruente, are si
doua unghiuri congruente. Apoi li se cere sa demonstreze si reciproca. Dar
el pur si simplu nu pricep ce vrea profesorul.

Fenomenul exprimarii pretentioase si a corectarii agresive a oricarei
exprimdri care nu este conferm normelor oficiale “academice” este
arhicunoscut si in alte domenii, nu numai in matematici. Inlocuirea
cuvantului greutate cu corectul masa la fizica este probabil cel mai simplu
exemplu in acest sens. In legdturd cu persoanele obsedate de exprimarea
riguros corectd si corectarea celor din jur, in vest a aparut si o denumire
foarte sugestiva: ei sunt denumiti nazisti ai gramaticii (gramar nazis).

Ne putem inchipui teama cu care sta un elev in fata unui profesor obsedat
de exprimare, gata sa-l pedepseasca la orice deraiere de la normele
oficiale.

Studiu de caz: definitiile

Una din obsesiile organizarii riguroase, axiomatice a materiei o reprezinta
definitiile. Acestea trebuiesd contind cat mai putine elemente, restul
putand fi incluse in partea de demonstrat a teoriei respective. Din pacate
introducerea acestui curent nu a tinut cont cd profesorii se adreseaza totusi
unor elevi, adicd unor fiinte umane care trebuie sd invete mai Intai sa
gandeascd. Pentru cine nu a inteles, reiau: materia nu se adreseaza unor
calculatoare; dacd unui calculator ii dai definitia unui numar prim, ele va
sti din acest moment sa lucreze cu aceasta notiune. Copilul este insa altfel,
are nevoie sa i-o mai spui o data si maine, dar in altd forma, are nevoie sa
lucreze cu ea un timp pe situatii simple, iar doar dupa o vreme va intelege
cu adevarat ce este acela un numar prim. lata cateva exemple:

- descompuneti numerele in produse (desigur fara a folosi numarul 1,
pentru ca atunci procesul nu s-ar mai termina): 6 =2 -3; §=2-2-2; dar
5 = 7, adicd nu se poate scrie ca produs. Rezulta de aici doud posibile
“definitii”: numerele prime sunt numerele care nu se pot descompune; sau
numerele prime sunt acele ”piese de baza” din care sunt compuse toate
celelalte numere, adica cele compuse.

- la Ciurul lui Eratostene se poate gasi si o explicatiec a numelui acestor
numere: numerele prime sunt acele numere care apar doar ca primele intr-
un sir de multiplii. De pilda, numarul 4 apare ca “primul pe sirul tablei



inmultirii cu 4, dar apare si al doilea pe tabla inmultirii cu 2 (multiplul 0
nu se discuta aici).

- la studiul divizorilor se poate astfel observa cd numerele prime sunt
acelea care au doar doi divizori. Tntr-o carte (G. Ulrich, Arithmetik und
Algebra, 1944) am gasit urmatoarea forma: Numdrul prim este un numar
care nu se divide la alt numar (in afara de 1). La noi aceasta forma se
scrie astfel: numerele prime nu au divizori proprii. Observati desigur in
definitia lui G. Ulrich cum folosese intuitia naturala, prin folosirea
cuvantului alt, eliminand astfel din discutie cazul banal al numarului
insusi ca divizor, pe 1 elimanandu-1 in paranteza.

Dupa un studiu de acest fel, plin de exemple, intins pe o perioada mai
lungd si intrerupt de diferite alte elemente de materie, dupd un astfel de
parcurs elevii vor sti ce sunt acelea numere prime.

Cele mai daundtoare sunt desigur definitiile date la varste mici, cele din
clasele V-VI. Cu céat cresc mai mult elevii, cu atét au o capacitate mai
buna de “a digera” o definitie, desi am vazut cat de chinuitoare este si
acum la clasa a X-a definirea numerelor complexe ca perechi ordonate cu
anumite proprietati.

Problema se acutizeazd psihologic dacd ludm in considerare ca definitiile
apar de obicei intr-o materie noud, la primul contact cu aceasta. Astfel, pe
langa intelegerea definitiei, care este de obicei destul de abstracta, elevul
trebuie sa faca fatd si noii forme de materie, noului capitol sau noii lectii.
Sa luam doua exemple din geometrie, din clasa a VI-a, unde elevul trebuie
sd se dezmeticeascd si sd inteleagd “cu ce se mandnca” aceastd noua
materie. Astfel, definitia poate sa loveasca fie printr-o simplitate excesiva,
printr-o saracie a proprietatilor, restul trebuind sa fie demonstrat, fie
printr-o incarcatura prea mare a detaliilor.

[ata un exemplu din primul caz: definitia triunghiului isoscel, unde elevul
nu prea intelege de ce nu este cuprinsd in definitie §i proprietatea
congruentei celor doua unghiuri de la baza. El la acel moment incd nu are
in gandirea sa ideea ca restul se poate demonstra.

Un exemplu opus este cel al bisectoarei unui unghi. Citez din Manualul de
Geometrie pentru clasa a VI-a, 1988, lon Cuculescu, Constantin Ottescu:
Se numegte bisectoarea unui unghi o semidreapta cu originea in varful
unghiului, situata in interiorul unghiului si astfel incat cele doua unghiuri
formate de ea cu laturile unghiului initial sa fie congruente (pag. 16).

Cu rusine privesc in urma la primii mei ani de profesorat, cand le dadeam
elevilor aceastd definitie, iar apoi le dddeam tot felul de contraexemple,
pentru ca sd priceapa de ce aceasta semidreapta trebuie sd fie situata in
interiorul unghiului sau de ce trebuie sd aibd neaparat originea in varful
unghiului. Iar apoi a venit revelatia, prin 2000: dragi copii, desenati un
unghi si impartiti-l in doua! Toti elevii au trasat o semidreapta, plecand
din varful unghiului; la toti aceasta era situatd in interiorul unghiului; cei
mai multi o aveau destul de bine trasatd, fie “ochiometric”, fie chiar
masurand unghiul si impartind la doi. Un singur elev nu o nimerise chiar
“pe mijloc” si, dupa ce m-a intrebat cu jena: e bine?, a adaugat repede
stati c-o mai fac o data. Atunci am inteles totul.

Daca mai adaugam la aceastd definitie a unghiului, incd una precedentd, in
care se defineste interiorul unui unghi ca intersectie de doud semiplane,
atunci intelegem de ce majoritatea elevilor fug de geometrie.



Efectul preocuparii excesive pentru pregatirea olimpiadelor scolare

Din nou trebuie revenim si sa lamurim un aspect foarte important: toate
preocupdrile din acest eseu nu sunt indreptate impotriva olimpiadelor
scolare. Acestea i1 au rolul lor in viata elevilor inteligenti s1 importanta
deosebitda in dezvoltarea acestora. Daunatoare este insa absolutizarea la
care s-a ajuns sda fie ridicatd importanta olimpiadelor scolare.
Absolutizarea rolului olimpiadelor scolare in determinarea curriculumului
a adus matematica scolard romaneasca in situatia pe care toti o cunoastem.
Nu olimpiadele sunt daunatoare, ci absolutizarea rolului acestora. lar
aceasta crestere a importantei alocate a evoluat constant, ajungandu-se la
un nivel maxim pe la inceputul anilor 2000.

La momentul 1980, cand a pornit fenomenul ca politica de stat, Romania,
cat si tarile inconjurdtoare priveau in urma la o istorie rodnica, lunga de un
secol, si plind de diferite concursuri scolare matematice, olimpiade de tot
felul si reviste in care se manifesta comunitatea celor ce se ocupau cu
problemele dificile pentru elevii pasionati.

Ce s-a schimbat dupa 1980 a fost timpul alocat din ora obisnuitd de
matematicd pentru problemele si aplicatiile dificile In vederea pregatirii
elevilor buni pentru olimpiade si alte concursuri scolare. incet, cu timpul,
acestea au acaparat tot mai mult din ora de matematica. La inceput
pregdtirea pentru concursuri se facea la asa numitele cercuri de
rezolvitori, care erau consultatii obligatorii mascate dar, mai ales dupa
1990 aceste preocupdri s-au scurs fara nici o jena in orele oficiale de
matematica.

Actualmente exista scoli sau clase unde nu se mai fac deloc exercitii de
intelegere a lectiel la nivelul de baza, pentru elevii de rand, ci se lucreaza
doar la nivelul de accesibilitate al elevilor de varf din clasa. Mai mult,
nivelul este zilnic fortat tot mai sus si prin teme, la care lucreaza pana
tarziu dupa caz familia sau profesorul privat al elevului.

Lectiile au devenit atat de grele incat deja nu mai este nimic deosebit sa
intalnesti copii de clasa a V-a sau chiar de primar cu profesori particulari.
Copiii sunt dopati efectiv cu o materie peste nivelul lor accesibilitate,
ajungand niste marionete in acest vartej matematic. Foarte putini reusesc
sd-1 facd fatd cu adevarat, cei mai multi reusind doar sa acumuleze
frustrare si ura fata de tot ce are matematica de oferit.

Pentru un procent (~1%) din elevi care participa la olimpiade, noi, ca tara,
sacrificam restul de 99% din populatia scolara, indepartandu-i iremediabil
de matematica, deci si de tot ce scoleste matematica in viitorul adult.

Sa ludm un singur exemplu: matematica trebuie sa formeze gandirea
deductiva logicd la elevi. Or, daca majoritatea elevilor sunt rupti de
matematica atat prin neintelegerea lectiei, cdt si prin neintelegerea
aplicatiilor acesteia, ei nu au cum sa-si dezvolte gandirea deductiva logica.
Deci, nu vor avea o astfel de gandire logica obiectiva, ci vor ajunge niste
adulti ilogici si plini de subiectivism. Cunoastem astfel de adulti?
Intrebarea este desigur retorici. Vedem in jurul nostru tot timpul cum
gandesc oamenii care nu si-au dezvoltat in mod sdndtos mobilitatea
gandirii si deductia logica specifice demonstratiei geometrice. Nu este aici
locul sa ne lansam in astfel de studii, dar acesta este intr-adevar un subiect



interesant, si va recomand sa va uitati in jur cum actioneaza ca adulti niste
oameni care au trecut printr-o astfel de scoala.
In Elvetia, profesorul Peter Gallin are o teorie in care vorbeste de elevi
avariati matematic. Nu trebuie sa ne gandim mult cum aratd acestia; i
vedem dupa raspunsuri de felul urmator:

- ce formula trebuie sa folosesc la aceasta problema?

- noinu am avut asa probleme pana acum.

- se da asa ceva la examen?

- eu oricum nu am nici o sansa sa rezolv asa ceva.

- oricum eu n-am fost niciodata bun la mate.

- spuneti-mi cum se face.
Cum se vede avarierea matematica la adulti? Pe langa raspunsuri similare
cu cele ale elevilor (de cand am fost eu prin scoala am uitat totul, etc.)
putem sa ne amintim aici si de colegii de alte materii care se lupta regulat
cu procentele la statistica anuala a dirigintelui, dand un alt inteles felului
cum zadmbim pe sub mustata cand Ti vedem.
O consecinta colaterald a unei astfel de politici scolare este ca marea
majoritate a elevilor se simt neglijati, nebagati in seama. Aceasta educa
frustrare si dorinta de razbunare. Mai tarziu unii baieti isi vor lua caini de
lupta, apoi isi vor cumpara masini puternice. lar cei care vor ajunge in
functii prea inalte vor avea chiar tupeul sd se deplaseze cu coloand a
politiei care sa le deschidd drumul.
Altii, mai blanzi, acumuleaza doar o fricd puternicd de matematica si de
tot ce reprezintd aceasta, in primul rand fatd de gandire. Oricat te lupti sa-i
mai recuperezi, nu vel mai reusi pentru cd lor le-a intrat una si bund in
cap: matematica nu se poate intelege. Se lupta sa-i recupereze familiile, se
lupta sa-1 recupereze profesorii privati, i €1 nimic: matematica nu se poate
intelege si basta! Este groaznic: cea mai de inteles materie dintre toate a
ajuns sa nu poatd fi inteleasd de catre multi elevi, altminteri foarte
inteligenti.
Cine nu crede toate aceste idei, 11 recomand sa ia legitura cu vreun
psiholog scolar si sa auda cum se plang elevii in masa, de exemplu despre
geometrie. Elevii de gimnaziu sunt disperati cand vine vorba despre
matematica.
Revenind la faptul cd in multe clase sau scoli ora de matematicd se
adreseaza doar elevilor de concurs, aceasta mai are o urmare dezastruasa
la nivel national. Dintre olimpici, marea majoritate pleaca la studii in
strdindtate si multi dintre ei nu se mai intorc inapoi in tara. Deci dupa tot
efortul depus de-a lungul anilor cu ei, tara nici nu beneficiaza de pe urma
lor. Rdman nsa in tard multi dintre cei neglijati. Nu doresc sa incep un
studiu despre cat este de paguboasa aceastd politica, ma refer nu la partea
cu scolirea celor buni, ci la partea de neglijare a celor 99%.
Si incd o datd trebuie sd accentuez: olimpiadele matematice si celelalte
concursuri scolare ce urmaresc performanta nu sunt cu nimic dadunatoare,
acestea 1n sine nu sunt vinovate. Daundtoare este folosirea lor exagerata,
atentia absoluta, obsesiva ce au primit-o si incd o mai primesc la toate
nivelele: de la liceu, coborand in gimnaziu si ajungand in multe cazuri in
ciclul primar.
Daundtoare este neglijarea in masa a elevilor de rand, cu dispret numitii
“elevi slabi”, in procesul de invatamant matematic. Acestia nu beneficiaza



de binefacerile educative formatoare ale matematicii, dar mai rau, si aduna
frustrari si Inversunari ce-1 vor domina o viata intregd. Asta se Intampla nu
numai la toate nivelele de invdtdmant, ci si datorita tuturor straturilor
organizatorice: de la nivelul cel mai inalt — minister, SSM si facultati, toti
“profesorii buni” au preocupari spre olimpiade — trecAnd prin inspectorate,
unde domnii inspectori imping profesorii pentru a participa si a avea
rezultate la olimpiade, si pana la nivelul de bazd, unde majoritatea
profesorilor vor sd aiba “rezultate la olimpiadd”. Cele mai dure sunt
desigur cazurile profesorilor care aplica constant aceasta linie.

Interesant este faptul ca, daca ar fi sa vorbin n imagini plastice, avem de-a
face cu o bestie careia 1 s-a tdiat capul in decembrie 1989. Dar nimeni nu
s-a preocupat de faptul ca bestia a rdmas in viata si a crescut in continuare,
producand mai departe pagube atat in mare, la nivelul matematicii ca
fenomen national, cat si in detaliu, la nivelul elevilor de rand (neglijez aici
pagubele produse la nivelul profesorilor, dar ar fi si acesta un subiect
interesant de studiu).

Faptul ca “bestia” traieste in continuare (scuzati comparatia foarte
agresiva, dar stiti, figura de stil...), aceasta paradigmd care ne impinge
constant spre olimpiade, diplome i medalii, dovezi pentru acest fapt
gasim la tot pasul. As da un simplu exemplu, o reclama aparuta chiar in
januarie 2016, care spune textual: Mai mult decat medalii Mandrie
nationala. Da, aceastd paradigmd vietuieste pentru cd ne alimenteaza
mandria nationala.

Studiu de caz: impovirarea problemelor si a materiei

Aceasta “bestie” se hraneste in matematica cu materie noud. Sunt necesare
tot timpul probleme grele noi. Nu se poate da la un concurs ani la rand
aceasi problema grea, pentru ca profesorii le-o arata elevilor si 1i pregatesc
pentru aceasta si pentru cele de acelasi fel; ca urmare problema respectiva
ajung sa o stie toti 1 nu mai este “grea”. Sistemul de olimpiade si alte
concursuri are nevoie constantd de noi si noi probleme grele.

O varianta de gasire de noi probleme grele este de a le combina pe cele
deja existente, de aici constand o noud forma de dificultate. De pildd, am
petrecut de curand aproape doua ore cu clasa a VI-a explicandu-le bucata
cu bucatd componentele unui mega-exercitiu aparut parca din senin in
culegerea ce o folosim. Era o combinatie fabuloasa, de-a dreptul diabolica
intre elemente de suma lui Gauss, prezentata in forma inversata, factor
comun pe fractii, s1 Incd un exercitiu cunoscut ce implicd parcurgerea unui
pas inapoi, fapt nenatural pentru un elev de aceastd varstd. La una din
eleve se apucase mama ei sa il rezolve cu ea, asa ca si alti elevi aveau un
soi de dorinta de a-| intelege, deci a trebuit sa-1 fac. Desigur ca multi elevi
l-au savurat, cativa cred ca si il pot reface, dar dacad treaba ar deveni
obligatorie si inclusd in materia evaluatd (de exemplu la tezd), atunci
lucrurile nu ar mai fi atat de vesele.

Aceasta cale, a combinarii unor probleme existente, nu poate fi continuata
la nesfarsit. Asa ca se trece la urmitorul nivel. in materia studiata — mai
intai la cercurile de rezolvitori, apoi si la clasa — au aparut si apar incet noi
teme. De unde pot fi aduse aceste teme? Experienta aratd ca au venit din
doua directi.



Prima directie a fost “simplu de sus”; diferite lectii sau pasaje au fost incet
coborate in clase mai mici. Actualmente, in preocuparile de despovarare a
materiei, s-a nceput procesul invers, de mutare a unor lectii sau pasaje in
clase mai mari, dar procesul este unul Tmpiedicat, nemainimerindu-se
forme de materie sandtoasa si bine functionala.

A doua directie a fost “stiintific de sus”, introducandu-se Tn materie
elemente de dificultate ridicata stiintifica. Aceasta functiona bine in licee,
unde elevii selectati si maturi o savurau, dar cand s-a coborat in gimnaziu,
fenomenul a devenit o purd dresare. Amintesc in acest sens doar
minunatele teoreme ale lui Menelaus si Ceva.

Cat de obsesiva a ajuns preocuparea am aflat in urma cu vreo zece ani la o
sesiune de comunicdri stiintifice, cand cineva a relatat o intamplare de la
faza nationala. Se pare cd intre cei care au propus subiectele se ajunsese la
un pariu: pe pariu ci problema mea n-o face nimeni! Care a fost
rezultatul? Cei mai buni elevi din tard erau bulversati pentru ca nu puteau
face nimic! Daca asa ceva s-a intimplat cu adevarat, atunci ... ®.

Atentia s1 preocuparea noastra fiind atrasd tot mai puternic doar catre
activitatea de excelentd, se pierd pe drum, adicd “ramén de caruta” ceilalti
elevi. Cu ei ce se Intampld, cum stau ei cu matematica? Cine mai are timp
de e1? Ca norocu’ ca din cand in cand mai apar si examenele obligatorii,
atunci cand trebuie sd ne aducem aminte si de ei; sau ciudatele si
neintelesele sondaje, cum ar fi diferitele studii internationale, de care noi,
ca sistem, nu ne putem eschiva.

Elevii romani, corigentii Europei

Acest titlu nu imi apartine, ci este preluat dupa un ziar pe care, din
intdmplare, nu l-am aruncat acum cativa ani, si pe care l-am regasit de
curdnd (Scoala si educatie, Supliment gratuit la ziarul Adevarul, 14
dec.2010). Citez pe scurt din articolul respectiv: Romania s-a clasat pe
locul 49 din 65 de tari, potrivit celor mai noi teste internationale PISA.
Astfel de articole sau studii au tot aparut in ultimii ani, aratand ca in medie
scoala romaneasca nici nu este asa de bund cum ne place sa credem. Sigur,
parerile difera de la caz la caz, si sim{im dupa ludrile de cuvant razboiul
din spate. Cei aflati la conducerea sistemului vin cu explicatii de
dezvinovatire: La noi nu exista o cultura a acestui tip de teste. lar
sistemul nostru de evaluare nu este compatibil cu cel de la PISA, zice un
inspector scolar, dar as completa, nici in alte tari nu-1 pregateste nimeni pe
elevi pentru testarile studiului PISA (in Germania nu-i pregateste nimeni
nici pentru olimpiada; daca vor sd mearga, treaba lor, dar profesorul nu-i
pregateste).

Sunt diferente intre continutul evaluarii de la noi si felul in care e gandita
evaluarea de la aceste teste, zice coordonatorul Consiliului pentru
Curriculum. Punem prea mare accent pe teorie, pe informatii irelevante §i
fara aplicabilitate in viata reald, 1i raspunde o persoand independentd in
acest articol.

Nu este obiectivul meu sa reiau aceasta disputa sau altele care au aparut in
presa in toti acesti ani. Le cunoastem toti, am ajuns sd le credem, chiar
daca unii la inceput am fost tentati sa le negam si acum ne gandim ce sa



facem. Ne lovim insd de trecutul de care nu stim sa ne despartim si de
metehnele ce le-am adunat intre timp, si cu care trebuie sa luptam.

Cultul furtului

Pentru a intelege mai bine despre ce este vorba, putem analiza un exemplu
de datd mai recenta despre efectul unor schimbari in invatimant. Cum am
aratat in capitolul precedent, la sfarsitul anului scolar 2006-2007 elevii,
atat la sfarsitul clasei a VIII-a, cat si la bacalaureat au primit una din cele
100 de variante de subiecte publicate pe internet prin iarna acelui an. Ca
urmare, elevii nu au mai invatat lectiile din programa de examen, luate ca
intreg, ci au Inceput sa invete pe de rost exercitiile, problemele si in
general variantele ca intreg. Alfii s-au apucat si-si pregateasca fituici
pentru fiecare varianta.

Absolventii din acel an au ajuns si ei studenti, si va puteti inchipui cum s-
au prezentat la examenele din anul I. Dupa marturia unor profesori, a fost
un dezastru total. Un domn Profesor, uluit de rezultatele nemaiintalnit de
slabe din prima sesiune, i-a intrebat pe studentii anului I despre cauze, iar
acestia 1-au raspuns simplu: pai daca nu ne-ati lasat sa copiem....

Aici atingem cea mai grava consecintd a procesului de incdrcare si
teoretizare excesivd a materiei. Este vorba de educarea elevilor pentru
furat. Tncepand din clasa a VV-a materia mult prea grea 7i impinge pe elevi
sd copieze. Elevii copiaza acasa tema facuta de vreun adult din anturaj; la
scoald temele sunt copiate de la colegii care au cumva tema facuta, iar la
lucrari scrise, la unele materii copiatul atinge apogeul. lar atunci cand nu-i
iese media, elevul primeste sa faca un referat, pe care il descarca de pe
internet.

Péna la introducerea supravegherii video, la examene se copia uneori ca in
codru (si acum dupa cativa ani tot auzim la televizor despre cum s-a copiat
undeva in mod organizat), iar una dintre ultimele redute ale luptei
impotriva copiatului, teza la matematica, a cazut si ea pentru o vreme la
“nationalizarea” din 2007-2009, cind elevii au fost aranjati in ordine
alfabetica s1 au fost supraveghiati de profesori indiferenti de la alte
materii. Aspectele semnalate in acest alineat nu sunt desigur nici pe
departe generale, dar gradul de extindere a ajuns de multe ori le nivele
alarmante.

Daca este sa gandesc o ierarhizare, atunci este clar ca cel mai daunator
aspect al invatdmantului din zilele noastre este faptul ca elevii, majoritatea
lor, sunt obisnuiti cu idea de furt prin prisma furtului intelectual. Cum am
zis, elevii copiazd la lucrdri scrise, sau macar incearcd daca li se iveste
ocazia; cel putin putem sustine cd orice elev, si cel mai cinstit, macar a
vazut la alti colegi cum acestia copiaza la lucrdri, iar asta se intampla in
general incepéand din clasa a V-a, deci de cand apar profesorii cu cerinte
mult peste posibilitdtiile medii. Prin scoli se copiazd in toate felurile la
testari, se copiazd temele de la colegii care le au facute, iar flagelul a
devenit pandemic la nivelul facultatilor.

Chiar simplul soptit pentru ajutorul colegului care este ascultat, in picioare
sau la tabla, ne arata ca existd o intelegere mutuald generala in acest sens,
al “luptei de clasd” a elevilor impotriva “clasei exploatatoare” a
profesorilor. Sau, pur si simplu i1 este mila de cel aflat in situatia grea.



Oricum, in alte tari, cum ar fi in Finlanda, asa ceva nu s-ar gandi nimeni
sa faca. De ce la noi se intampla, de ce la noi este un astfel de obicei in
traditie? Am vazut o datd la o eleva mutatd din Germania la noi in clasa a
V-a cat era de socata ca elevii il ajutau pe cel ascultat soptindu-i.

Una din metodele moderne introduse cam in timpul reformei de la
sfarsitul anilor 90 au fost referatele. Copiii au inceput sd primeasca a face
referate. Pana sa apara clar internetul in casele noastre se folosea Arborele
lumii, de unde elevii copiau cuvant cu cuvant orice; trebuia doar sa gasesti
pe cineva care avea colectia completa.

Apoi a inceput descarcatul de pe internet. Au aparut chiar si site-uri in
acest sens, care au chiar si o ierarhizare a ofertei de referate pe orice tema
obisnuitd: daca esti disperat si ai nevoie de un 10 ca sa-ti iasd media,
descarci pur si simplu un referat de nota 10. Daca nu, ca sa nu fie asa de
batator la ochi, poti cauta un referat doar de nota 8. Simplu, nu? i1 descarci
si 1ti scrii numele la sfarsit si gata plagiatul! La liceul unde preda sotia
mea, odata la Limba spaniold o eleva foarte slaba a descarcat un referat in
limba italiand; saraca nu si-a dat seama ca era pe alta limba.

Mare noroc ca matematica a cam scapat de boala aceasta, desi se mai
trezesc elevi, mai ales la sectia de uman, sa ceara profesorilor sa li se dea
un referat acolo, ca ce-i cu atdtea lucrari, ca doar ei sunt la uman; sa
descarce de pe net o prezentare a vreunui matematician, ca sa le iasa i la
mate media.

Intentionat nu intru aici intr-o discutie despre plagiatul lucrarilor de
doctorat sau a lucrdrilor “stiintifice” redactate prin inchisorile patriei.

Rézboiul impotriva furatului

Primul gand oficial, prima actiune concretd Impotriva acestui flagel a fost
in 2006/2007 prin introducerea celor 100 de variante cunoscute dinainte.
Tncercarea s-a dovedit un esec.

in vara Iui 2011, la EN si la BAC s-au introdus camerele de supraveghere,
care s-au dovedit destul de eficiente. De atunci autoritatile se lupta pentru
optimizarea sistemului, iar “infractorii” cautd cai de continuare a furtului
la examen. Tn fiecare vara ni se ofera cateva spectacole cu diferite cazuri
de furt la examene, atat prin metode individuale, cat si in mod organizat,
n grup, uneori pe clase ntregi.

Apoi au urmat scandalurile legate de plagierea lucrarilor de doctorat ale
diferitilor demnitari, ajungandu-se pana la nivelul cel mai inalt. Acestea
dau impresia cd suntem o natiune de hoti la toate nivelele.

Ultimul scandal, cel actual in timp ce scriu aceste randuri, este scandalul
scurtarii perioadei de detentie pe baza lucrarilor stiintifice “redactate” in
inchisori.

In urma cu céteva zile (jumitatea lunii ianuarie 2016) la scoala noastra a
venit o familie care doreste sa-si mute copilul de clasa a IV-a la noi
deoarece fiul lor a fost injosit de d-na invatatoare. Ce s-a intdmplat?
Copilul a primit de facut un referat si l-a facut constiincios cu ajutorul
bunicii (un fost cadru didactic); I-a scris frumos cu manuta lui si s-a dus
cu acesta la scoald. Dar, surpriza, d-na invatatoare nu s-a aratat deloc
multumita si l-a umilit in fata clasei: el de ce nu poate ca toti copiii s
descarce un referat de internet, din acela cu poze si alte chestii moderne?
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Dragi colegi, atata vreme cat apreciem in felul acesta munca cat de céat
cinstita, sa nu ne miram ca educam hoti pe banda.

La examene elevii sunt supravegheati cu camere de luat vederi sa nu fure.
Foarte bine. Dar la ora actuala in multe scoli existd camere functionale in
toate clasele si acestea chiar sunt activate pentru a putea surprinde
eventualele acte de violentd in pauze. Din pdcate, nimeni nu se uitd pe
aceste Inregistrari sa vada cat de multi copii isi copiaza tema in fiecare
pauza de la colegi. Un copil dintr-o clasd a V-a la cea mai renumita scoala
din Cluj mi-a povestit ca jumatate din colegi copiaza regulat temele in
pauze. Asta nu inseamna ca ceilalti sunt foarte cinstiti: multi vin pur si
simplu cu temele facute de cineva de acasa sau de catre un profesor privat.
Oare cati elevi dintr-o astfel de clasa isi fac tema la matematica singuri, In
conditiile in care profesorul prezinta lectiile extrem de intelectual si
abstract, nu face nici un exercitiu de ldmurire a subiectului (asa numitele
exercitii de intelegere, de o stelutd), lucreaza direct exercitii de la nivelul
trei, de excelenta si performanta (codificat cu trei stelute), si da teme de la
nivelul de aplicare si exersare (doua stelute). Nu inteleg de ce nu lucreaza
din zona de patru stelute, notatd in culegere supermate.

Probabilitatea ca un elev sa inteleagd ceva dintr-o astfel de lectie este
foarte slaba; cei mai multi elevi au nevoie de ajutor acasa. lar acest ajutor
reprezinta o formd camuflatd de frauda: tema nu este facutd de catre elevi
cide catre cineva de acasa. Aceasta este realitatea in foarte multe scoli sau
clase. Toti acei copii se obisnuiesc cu frauda din clasele mici. Si asta totul
doar pentru ca profesorii sd predea printr-o prelegere riguroasa iar apoi sa
facad probleme grele pentru a aduce scolii rezultate la olimpiade.

Tn ziua cand am scris aceste randuri am auzit la radio o dezbatere despre
agresarea si abuzarea de orice fel a copiilor. Pai, despre ce vorbim aici?
Nu este vorba despre o abuzare psihica si intelectuala, cerandu-li-se mult
prea mult si terorizandu-i zilnic in numele unei paradigme impusa in urma
cu 35 de ani de un conducdtor de care oricum ne-am distantat?

Intre timp putem privi in urma la 10 ani de lupte oficiale impotriva
copiatului, adica a furtului intelectual. Daca acum 10 ani ar fi inceput o
restructurare a intregului curriculum, atat a programelor, cat si a
metodelor de predare, am convingerea ci intre timp lucrurile ar fi stat
muuuuult mai bine.

Sa analizadm lucrurile la un alt nivel. Profesorul Neagu Djuvara a incheiat
astfel cartea sa O scurta istorie a romdnilor povestita celor tineri (Editura
Humanitas, 2000,2010), la pagina 258, unde vorbeste despre greaua
mostenire ce o avem de la regimul comunist.

(...) Mostenirea cea mai tragica constda in faptul ca acea jumatate de
secol ne-a stricat sufletul.

Un regim in care minciuna a fost ridicata la rang de metodd de
guvernare, (...) in care furtul, nu numai din bunul statului dar si din cel al
vecinului, a sfarsit prin a aparea legitim (...) un asemenea regim nu putea
sa nu lase urme profunde in mentalitati si comportamente. (...) Poate
doar generatiile urmatoare sa reuseasca a gasi echilibrul, daca ar sti, cu
hotarare, sa impuna cultul cinstei, (...).

Am ales textul Profesorului Djuvara pentru a scoate in evidenta gravitatea
acestei boli, a furatului, si a faptului cd aceasta se manifesta intr-un
context mult mai larg decét simpla activitate la clasa.
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Alte urmari ale actualei forme de predare

Impovirarea materiei din punct de vedere al incarcirii cu cunostinte, al
rigurozitdtii exprimarii §i scrierii, cat si al cantitatii si nivelului de
probleme practicate, aceastd impovarare a materiei pornitd in 1980 are pe
lungd duratd diferite efecte asupra societdtii in ansamblul ei. Vreau sa
spun cd indivizii, luati In particular, ajung sd dezvolte anumite tare, care
dupd o vreme se generalizeaza la atat de multi indivizi, incét devin tare ale
societati.

Pe langa normalitatea furtului la toate nivelele, cu care ne-am preocupat in
paginile precedente, mai existd multe alte defecte ce se gasesc raspandite
la foarte multi indivizi. S& studiem cateva aspecte ale predarii i cateva
exemple generate de acestea.

Datorita incarcarii pe cele doud directii — teorie si probleme — profesorii
au abandonat cu timpul preocuparea de a insotii elevul in formarea lectiei
sau a rezolvarii problemei. Este mult mai eficient sa-i turui elevului
formulele unui corp geometric (de pilda o piramida patrulaterd regulata),
decat sa ai rabdare ca elevii sd genereze cu mintea lor formulele. Eventual
ai rabdare ca olimpicul clasei sa le zica foarte repede, pentru ca asa i
merge lui mintea, dar ar fi mare consumatoare de timp strategia unei lectii
n care sa ai rabdare, astfel incat cei mai multi elevi sa deduca singuri cat
mai multe formule.

La fel, s1 in domeniul problemelor, este mult mai usor sa le areti cum se
rezolva o problema, decat sd iti iei timp pentru un proces anevoios de
problematizare. Fiind presati sa parcurga cat mai multe probleme grele,
profesorii au abandonat Tncet, de-a lungul anilor tratarea prin
problematizare a matematicii. Cu timpul elevii au primit tot mai multe
modele si exemple de gandire matematica, dar nu au primit ocazia de a le
exersa insotiti de citre profesor. In schimb le-au primit ca tema. Ce se
intampla insa in cazul cand elevul se blocheaza singur acasa. Las cititorul
sd parcurga aceast gand mai departe.

Care ar fi insa urmarile acestui mod incarcat de predare? Cateva exemple
Tmi trec prin minte.

Datorita neexersarii reale a gandirii logice in situatii reale ale matematicii
alaturi de profesor, acesta turuindu-i doar modele gata facute, elevii nu au
posibilitatea dobandirii unei gandiri logice juste. Ca urmare constatam la
adulti incapacitatea de a lua decizii juste si obiective. Deciziile sunt
luate de obicei ca urmare a gandurilor subiective, de interes personal. Ca
elevi, oamenii percep deciziile adultilor ca find subiective, pentru ca
nimeni nu pierde vremea sa le explice de ce s-a fiacut un anumit pas in
rezolvare. Aceasta genereaza la viitorul adult incapacitatea de a lua decizii
obiective.

Se simte evident ca, legat de cele de mai sus apare, ca un apendice la
multe persoane starea de minciuni cu nonsalanta. Copiii nvata de mici
si mintd si unii mint in continuare ca adulti de ingheata apele. i vedem
cel mai des atunci cand ajung in functii inalte. De exemplu, cuvantul
politician a ajuns in Romaénia aproape sinonim cu cuvantul mincinos.
Datorita neexersarii organizarii unor ganduri si a unui proces de ganduri,
cum ar fi o rezolvare sau o demonstratie, de catre elevi, insotiti desigur de
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catre profesor, la viitorii adulti se poate observa o incapacitate cronica
de a organiza si a planifica obiectiv actiuni. Este recunoscut si de
notorietate cd in general romanii se dovedesc foarte harnici cand merg sa
lucreze in strdindtate, dar aici in tara, unde ar trebui noi sa ne organizam
se simte la toate nivelele in mod acut lipsa capacitétilor de organizare.
Aceasta se simte de multe ori cum se organizeaza oamenii, cum 1si
administreaza veniturile, dar cel mai deranjant, daunator este felul cum
“organizeaza” edilii localitatilor noastre, alesii locali sau nationali,
politicienii care trebuie sd administreze totul in jurul nostru, cum
organizeaza acestia toate cele in jurul nostru.

O alta rezultanta a formei predarii este egocentrismul. Viteza de
desfasurare a lectiei poate fi animatd prin generarea unei constante
competitii intre elevii unei clase: hai sa vedem cine stie primul cdt face ...,
atitudine ce este pastrata pana tarziu in liceu: cel care stie este rasplatit, pe
cand ceilalti neglijati sau pedepsiti. Astfel, deja prin gimnaziu ai copii
egocentristi, 1ar la adulti atitudinea este clara: fiecare pentru el insusi. Un
prieten spunea ca “socialul” dezastruos este probabil cea mai grava
problemad a acestei tari. Faptul ca oamenii sunt educati fiecare pentru el,
fara a-1 mai percepe pe cei din jurul sdu ne distuge viata de zi cu zi la toate
nivelele. Nu trebuie sd dau alt exemplu decat felul cum parcheaza foarte
multi oameni, indiferenti la faptul cd au ocupat prea mult loc, iar cel ce va
veni ulterior nu va gasi loc de parcare. Acest exemplu este de fapt o
combinatie intre efectul dezvoltarii egocentrismului si incapacitatea de
privire a intregului datoritd lipsei experientei de organizare. Nu trebuie sa
ne uitam decat la cat de mult se ceartd oamenii de la toate nimicurile, doar
pentru faptul ca nu au formata corect capacitatea perceperii celuilalt si
a gandurilor sale. Aceste caracteristici apar in mod ciudat atat la fostii
elevi buni care erau tot timpul In competitie, cat si la fostii elevi slabi, cei
care stateau prin clase “in pozitia ghiocel” si adunau de la lectii doar frica
si frustrare.

Despre felul in care ar urma in aceasta expunere mandria excesiva nu
mai doresc sd vorbesc, ci las cititorul sa-si faca ganduri; de exemplu, cum
se face ca atata lume construieste case despre care majoritatea ajung in
urmatorii ani sa recunoasca ca le-au construit mult prea mari. Eu personal
pot sa numar pe degetele unei maini persoanele care si-au construit casa si
nu s-au plans ulterior despre cdt de mare a iesit.

O alta tema deosebita de analiza ar fi calitatea muncii efectuate, mai
exact neglijarea calitatii datoritd concentrarii atentiei doar asupra cantitatii
si a nivelului problemelor pentru varfurile clasei. S-a ajuns astfel la o
situatie absurda, ce poate fi caracterizatd ca educatie pentru noncalitate.
Lucrurile sunt clar recunoscute de catre oricine: vorba Las’ ca merge si-
asa este una din regulile de baza in cotidianul nostru. Iar daca cineva vrea
ca un anumit lucru sa fie facut mai bine, se gaseste imediat vreun filozof
care sa-ntrebe cu nonsalanta: da’ asa ce-are?. Desigur ca intr-o alta ocazie
acel filozof iti va explica de ce 11 cumpara el neaparat masind nemteasca.
Una din sursele acestei situatii este desigur scaderea calitatii in tot ce s-a
facut, s-a construit si s-a fabricat de-a lungul perioadei comuniste. Nu pot
insa sa evit ideea ca si invatamantul are vina sa: de la eliminarea orelor de
caligrafie in care elevul era obisnuit sa scrie frumos, pana la orele fugarite
cu profesorul, materii la care nimeni nu se uita cum arata caietele elevilor,
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si pand la stupidele referate la care nimeni nu se uita pentru ca nimeni nu
este interasat de calitatea muncii efectuate. Daca avem un invatamant atat
de performant cum se pretinde, de ce nu suntem noi cei care fabricam
masinile de cea mai buna calitate si autostrazile cele mai performante?
Desigur cd nu numai matematica este de vina pentru aceastd situatie cu
caracter pandemic la nivel national, ci mai toate materiile s-au aliniat la
acest stil de predare in care elevul este redus la o stare pasiva de
receptor al unor informatii teoretice, pe care este apoi chemat a le reda
ca pe o inregisrare in procesul de evaluare. Atata vreme cat obiectivele de
predare a materiilor nu vor deveni unele educative, ci vor ramane stiintele
in sine, alaturi de concursurile in fiecare domeniu, atata vreme nici situatia
din viata noastra nu se va schimba cu nimic.

Formarea gandirii la elev

Matematica ar trebui sa fie vectorul principal de formare a gandirii logice
la elev. Oricum, ne asteptam ca in cadrul orelor de matematica sa se
formeze macar gandirea matematicd. Gandirea logicd, in general si
gandirea matematica, in particular, se formeaza in diferite feluri la
gimnaziu si la liceu. Profesorul trebuie sa-i abordeze pe elevi in moduri
diferite la clasele V-VI fata de cum ar face-0 la liceu. Pana la 11-12 ani
elevul trebuie abordat prin prisma stadiului operational concret al gandirii
si doar apoi incet se poate trece la stadiul operational formal.

Incercand o traducere, as spune ci in clasa a V-a matematica trebuie si
ramand in stadiul aritmetic, adica al respectarii ordinii operatiilor, iar doar
apoi sa se treaca la formele algebrice, care incalcd ordinea operatiilor (de
exemplu factorul comun sau formulele de operatii cu puteri). in mod
similar, la geometrie ar fi nevoie de un an in care elevii sa petreacd
suficient construind figuri studiate cu rigla si compasul. De-abia apoi se
poate trece cu succes la demonstratii geometrice.

La toate clasele insa aceasta gandire se formeaza insotind elevul in
procesul de descoperire si cunoastere a materiei. Nu materia studiata in
sine este importanta, ci felul in care se formeaza gandirea elevului pe baza
acestei materii.

Formarea gandirii in gimnaziu sau in liceu nu se poate face prin
prezentarea de-a gata a lectiilor, oferind elevilor ceea ce Eugen Rusu
denumea matematica-rezultat. Gandirea elevului se poate forma doar
insotind elevul pe drumul cunoasterii prin descoperire a lectiei de studiat,
anume prin ceeace Eugen Rusu denumea matematica-proces.

O doamna profesoara pensionata povestea cum nici nu i-ar fi trecut prin
cap sa turuie lectia in fata elevilor. Dansa mi-a povestestit despre insotirea
elevului pe calea de a descoperii cat mai mult din noua lectie prin forte
proprii, astfel considerandu-se ca si-a atins scopul educativ. Profesorul
trebuie sd se straduiasca astfel Incat cat mai multi dintre elevi sd priceapa
cum a devenit acea lectie.

Aceasta era si forma ce se gaseste in toate manualele dinainte de reforma
din 1980. Daca iei orice lectie la intamplare vezi cum incet iti este Insotitd
gandirea pe drumul de intelegere si descoperire a lectiei. Varianta live, din
clasa era de obicei s1 mai captivantd, pentru ca profesorul se putea uita in
ochii elevului, facand astfel reglaje fine in parcursul lectiei.
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Sa ludm un exemplu comparativ, anume cel al unei lectii de liceu, asa cum
se predad acum, privita in comparatie cu felul in care se preda pe vremuri.
Pentru aceasta voi lua un manual foarte vechi: Algebra, manual pentru
clasa a X-a (Ed. De stat didactica si pedagogica, 1957), Alexandru Pop,
Iacob Crisan. In acest scop, sa analizam lectia Inductia matematicd, care
da si a dat din totdeauna batai de cap, atat multor elevi cat si chiar unor
profesori. Nu voi prezenta lectia in integralitatea ei, ci voi incerca sa
surprind doar un anumit moment, cat mai sugestiv.
Actualmente este obisnuitd prezentarea lectiei in forma urmatoare:
Pasul I: verificam proprietatea pentru k = 1, adica verificam P(1);
Pasul II: demonstram relatia P(k) => P(k+1).
Sa ne concentram asupra unui exemplu concret, anume sa vedem cum
arata aceasta forma dacad vrem sa gasim o formuld pentru forma generala a
sumei:

S, = 1 1 1 1 n

-t —t—F -+ =
1.2 2.3 3-4 n-(n+1) n+1
Demonstratia invatatd de elevi actualmente arata astfel:

1 e .
Pasul I: S; = > care verifica, evident, rezultatul cerut.

D . . n . «
Pasul II: Consideram adevarata egalitatea S, = 1 si vrem sd deducem
n+

n+1

n+2

Ce poate sd inteleaga un elev in prima lectie din aceastd prezentare? Cei
mai multi nu inteleg nimic; unii cautd undeva ajutor; altii se rezuma la
copiat.

De ce se preda asa? Pentru ca profesorul a fost fortat de-a lungul timpului
sd “eficientizeze lectia”, pentru a putea trece la probleme mai grele, “de
olimpiadd”. Care este rezultatul? Majoritatea elevilor nu inteleg din
aceasta lectie mai nimic. Eventual, cei mai tocilari vor pricepe ceva de
genul: la exercitiile din lectia asta fac asa si asa si asa, si trebuie sa le
invat ca mi-o da la lucrare.

Si chiar dacd elevii nu mai merg actalmente la olimpiade, chiar daca
profesorul nici macar nu mai are acest obiectiv, de predat, tot asa se preda.
Profesorul vine la clasa, turuie lectia, elevii nu o inteleg, iar apoi merg la
meditatii particulare, uneori chiar la profesorul de la clasa, unde eventual
se lamuresc cat de cat cum stau lucrurile. Si uite asa ajung un profesor sa
nu se intereseaze de o evolutie reald, cu grade didactice etc., ci devine un
mic “baron matematic local”, cu vila si trei masini. Iar, din cand in cand,
cei “de la centru” se zburlesc in jos ca de ce dau profesorii meditatii, dar
nu fac nimic sa impund o predare mai de inteles. Nu poti doar sa strigi la
televizor de ce profesorii nu predau mai accesibil, cand tu, ca sistem ani
la rand i-ai obligat pe profesori sd predea cat mai teoretic.

Sa vedem cum arata lectia pe acest exemplu in manualul oficial din 1957
(citat de la pag. 70-71):

Sa studiem suma:

din aceasta ca adevarata egalitatea Sy =

1 1 1 1
Si= —+—+— 4t ———
1.2 2.3 3-4 n-(n+1)

Pentru diferite valori ale lui n gasim:
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= .1
1.2 2
_ 1 1 1 1 3+1 4 2
1.2 2.3 2 6 6 6 3
1 1 1 1 1 1 6+2+1 9 3
S3= —+—+—="+=+—= ===
1.2 23 34 2 6 12 12 12 4
_ 1 1 1 1 1 1 1 1 30+10+5+3 48 4
S4= Sttt ==

—+ - - =S4t = =—=

1.2 23 34 45 2 6 12 20 60 60 5

Aceste rezultate ne conduc la ipoteza ca S, = Ll pentru orice valoare a
n+

lui n.

Pdna acum am efectuat etapa |, de verificare.

Sa efectuam gi etapa I1, de demonstratie.

Daca expresia lui S, e valabila i pentru n + 1, va trebui sa gasim:

n+1
S =
T hi2
Avem:
Sipy =S, + 1 __n . 1 _nh+2)+1 _
(n+H(M+2) n+l (n+Y(n+2) (M+H(h+2)
n+2n+1  (n+1)*  n+l

M+D(n+2) (+)(N+2) n+2

Am demonstrat deci ca daca formula este valabila pentru n, ea este
valabila si pentru n + 1. Fiind valabila pentru 1, 2, 3, 4, ea este valabila
pentru orice n.

Se simte clar ca din aceasta parte de lectie orice elev cu capacitati normale
va intelege cum functioneaza inductia matematica chiar din prima lectie a
acestui manual.

Poate aparea impresia cad intr-un moment prezentarea nu este totusi clara
in citatul de mai sus, acesta 1dsdnd “portita deschisa” la posibilitatea de
aparitie a gandului normal la elevi: dar, de ce trebuie sa fac si al doilea
pas, cel al demonstratiei, ca doar, din etapa de verificare se vede ca-i asa.
Profesorii cu experienta cunosc desigur momentul. Autorii manualului din
1957 il cunosteau si ei, si l-au preintampinat discutdnd despre inductia
incompletdinainte, la pag. 67-68, pe cateva exemple. latd aici primele
doua:

Exemplul 1. Daca se ia expresia E(n) = n?+n+ 41 si punem in locul lui n
numerele 0, 1, 2, 3, ...etc., constatam urmatoarele:

E(0) = 41 numar prim Am putea crede in acest caz ca
E(1)= 43 |, " expresia E(n) ne va da un numdr
E(2)= 47 ,, " prim pentru orice valuare a lui n,
E(3)= 53 " cu atdt mai mult cd dacd am
E(4)= 61 ,, Y continua incercdrile, am gasi
E(5=71 , " numere prime §i mai departe
E(6)= 83 ’ pand lan = 39.

E(7)= 97 " Insd pentru n = 40 se gdseste
E(8) =113 ,, " E(40) = 412 care nu mai este
E(9) =131 ,, N prim

E(10)=151 ,, "
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Autorii nu au prezentat aici ca acest exemplu il avem de la Euler, dar s-au
folosit de el. Iatd in continuare comentariul din manual:

Deci in acest exemplu, daca pe baza citorva cazuri particulare (in cazul
nostru chiar destul de multe: 39) am fi tras o concluzie, ea ar fi fost falsa.

Exemplul II. Fermat a fdcut presupunerea cd numerele de forma?2* +1,
unde n este un numdr intreg pozitiv, sunt numere prime. Intr-adevar
pentru

n=0avem 2% +1=2' +1=2+1=3 numdr prim
n=1avem 2% +1=2%+1=4+1=5 "
n=2avem 2% +1=2%+1=16+1=17 ,,
n=3avem 2% +1=2°%+1=256+1=257 ,
n=4avem 2% +1=2% +1=65537 tot numdar prim

S-a crezut atunci ca presupunerea lui Fermat este justa.
Euler a dat un exemplu care dezminte aceasta afirmatie, §i anume pentru

N =5 s-a gasit: 2% +1=2% +1=4294967 297 =641x 6700 417, deci nu

este numar prim.
Ulterior s-a mai gasit dupa calcule foarte lungi ca expresia lui Fermat:

2% +1 dd numere neprime si pentru alte valori ale luin ca:n =6, 7, 8, 9,
11, 12, 18, 23, 36, 38, 73.

Sa nu fiu gresit inteles: am tot citat din acest manual §i se poate intelege ca
il consider perfect. Departe de mine gandul acesta, dar nu are rost sa
scoatem aici in evidentd punctele slabe ale fiecarui manual; nu acesta este
scopul eseului de fata.

Revenind la felul cum povesteste mama mea ca preda, metoda respectiva
se numeste in unele surse predare prin problematizare, dar eu prefer sa o
numesc predare prin descoperire. Imi reglez in asa fel “tirul” intrebarilor
catre elevi, incat uneori elevii reusesc prin raspunsurile lor sa genereze cea
mai mare parte din lectie. Este evident ca dupd o astfel de lectie, elevii nu
mai trebuie sd o invete acasd, pentru ca o stiu deja din clasa, cel putin cei
care au participat activ, sau chiar si pasiv, la generarea acestei lectii.

Matematica proces si matematica rezultat

Este evident ca trebuie sd zdbovim un pic la aceasta teorie a profesorului
Eugen Rusu. Aceasta este prezentata in extenso in lucrarea sa din 1969
Psihologia activitatii matematice (Ed. Stiintificd). Apoi, Tn 1978, dansul a
reluat spre completare tema respectiva, din punct de vedere a predarii prin
problematizare, in lucrarea Problematizare si probleme in matematica
scolara (Ed. didactica si pedagogica).

Nu mi-am propus aici a face 0 prezentare completa a acestei teme. Oricine
poate achizitiona aceste carti, cat si altele ale profesorului Eugen Rusu,
cautand prin anticariate reale sau virtuale, sau prin biblioteci. Dureros este
faptul cad nimeni nu se gandeste cd aceste lucrdri ar trebui actualmente
republicate.

Pentru eseul de fatd doresc doar sa incercdm o analizd psihologica a
acestor elemente de pedagogiec matematica. Matematica-rezultat
reprezinta orice formd gata redactata a unei parti de matematica, de la
redactarea corecta §i coerentd a rezolvarii unei probleme pand la forma
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finald a unei lectii sau chiar a unui capitol intreg. De obicei nu sesizam
apedagogismul matematicii-rezultat, pentru ca macar o primim dictata sau
spre lectura, transformatd fiind astfel in proces. Am simtit foarte agresiv
aceasta formd de matematica gata facuta, atunci cdnd in urma cu opt ani
urmam cursurile unui masterat, iar un profesor a venit cu proiectorul si pur
si simplu ne proiecta imaginile cu cursul sdu. Asta nu vrea sd insemne ca
dacd cineva iti dicteaza un curs, atunci il vei indragi tare mult.
Matematica-proces reprezinta orice activitate matematica, pornind de la
rezolvarea unei probleme, si mergand panad la descoperirea pas cu pas a
unei lectii. Matematica proces se poate face prin explicatie cu rezultate
destul de slabe, dar functioneaza mult mai bine prin insotirea elevilor pe
calea descoperirii noilor cunostinte; este vorba de un fel de pseudo-
redescoperire a respectivelor elemente matematice. Aceasi cale, a acestel
redescoperiri, se urma pe vremuri §i la alte materii stiintifice, cum ar fi
fizica intr-o mai mare masura, sau chimia intr-o masura mai neclard,
fenomenele studiate fiind Th chimie mult mai neclare decét in fizica; dar
mdcar se incerca.

Despre matematica-proces si despre problematizare se gasesc o bogatie de
aspecte si in lucrarile lui George Polya; las cititorului bucuria descoperirii
cartilor sale.

Putem caracteriza cele douda matematici astfel: matematica-rezultat este o
matematica pasiva, pe cand matematica-proces este 0 matematica activa,
la care profesorul se expune in fata elevilor insotindu-i pe calea
cunoasterii gandirii.

Dupa cum am mai explicat, datoritd absolutizdrii predarii prin prezentarea
matematicii-rezultat, elevul este redus la o stare pasiva de receptor al
unor informatii teoretice, aceasta avand urmari dezastruase la nivelul
comportamentului §i al deciziilor, atunci cand fostii elevi ajung adulti si
trebuie sa devind activi in viata profesionald, in viata sociald sau in viata
de familie.

Avantajul mare este ca matematica-proces oferd o intelegere a elementelor
studiate, net superioari intelegerii oferite de matematica-rezultat. n
schimb, problema mare a matematicii-proces este cd aceasta e mare
consumatoare de timp; matematica-rezultat fiind din acest punct de vedere
mai eficienta si lasand loc mai mult pentru aplicatii.

Profesorii de matematica cunosteau foarte bine aceste aspecte, astfel incat
in trecut la orele de matematica se practica un amestec intre cele doua cai.
Problema mare este ca, dupa 1980 s-a absolutizat folosirea matematicii-
rezultat, partea de problematizare in teorie disparand cu totul. Se pare ca
procesul a fost continuat pe aceasta linie, la ora actuala existand profesori
de liceu care le dau si problemele in acelasi mod elevilor: acesta este
modelul de rezolvare; invatati-1 pe de rost!

Actualmente matematica-proces nu mai are loc in multe ore din Romania.
Aceasta nu poate reveni cu drepturi egale decat daca i se va face constient
loc. Intrebarea retorica este urmatoarea: la ce ar trebui si renuntim daci
vrem sd readucem matematica-proces in viata noastrd. Pentru cd de adus
trebuie sd o aducem, acesta fiind singurul mod de a insdnatosi predarea
matematicii in scolile romanesti. Cine nu crede, sa intrebe psihologii:
numai In proces se poate intelege cu adevarat matematica.
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Profesorul de matematica, totodata si psiholog

Cand un tanar doreste sa intre la Academia de muzica, el este verificat
daca are talent la muzica. Daca va parcurge modulul pedagogic, el va avea
dreptul sa predea ca profesor de muzicad, dar pe el nimeni nu l-a testat
despre cét tact pedagogic are si cat de bine sta cu empatia. Nu-i nici o
problema, pentru ca in general, toti elevii primesc cumva media 10 sau pe-
aproape la muzica.
Nici cand dai admitere la matematica nu esti verificat cum stai cu empatia
si cu tactul. Aici insa problema este mult mai grava, pentru ca multi elevi
au de suferit de pe urma formei agresive in care primesc matematica in
scoala.
Tn anii ’60 nici nu se invita despre acesti termeni la psihologie. De ce?
Pentru ci nu era nevoie. in urmi cu 50 de ani majoritatea persoanelor ce
ajungeau cadre didactice manifestau de la sine inteles o atitudine ce s-ar
putea traduce actualmente ca avand suficient tact si empatie; nu prea
multd, doar cat sa “simti” suficient elevul. Actualmente, dupa 35 de ani de
cand profesorii au fost fortati sd-si indrepte atentia doar in directia
materiei ca stiintd si a rezultatelor la concursurile scolare, actualmente
tactul pedagogic si empatia nu prea se mai gasesc la profesorii de
matematica.
Tactul si empatia sunt insd doar formele prin care relationam cu elevii.
Din pacate insa, elevii sunt agresati si de catre ordonarea lectiilor. Acestea
sunt ordonate dupd criteriile rigurozitatii stiintifice, nu dupa criterii de
accesibilitate pedagogica.
Lectiile de matematica, atat in cazul fiecareia, cat si in mare, in felul in
care sunt aranjate in capitole si in materie, ar trebui sa respecte criteriile
psihologice specifice fiecarei varste. Unele dintre aceste criterii sunt insa
genaral valabile la orice varsta. Sd incercdm sd ne amintim de cateva
dintre aceste criterii, de care am auzit nu o data si in facultate la cursurile
de pedagogie, psihologie s1 metodica:

- Predarea in spirald, spirala crescand si revenind dupa o vreme la aceeasi
lectie, dar la un alt nivel s1 cu adaosuri substantiale;

- Pornirea oricarei lectii de la lucrurile cunoscute deja elevilor, eventual
chiar de la lucruri din afara matematicii;

- Folosirea manualitdtii in dobandirea noilor cunostinte (degetelele la
socotit in clasele mici, constructii cu rigla si compasul in primul an de
geometrie etc.);

- Respectarea stadiilor operationale specifice fiecarei varste, cum ar fi de
pildd atunci cand se face trecerea de la stadiul operational concret la
stadiul operational formal (11-12 ani) etc.

O colega, pe vremuri, dupa terminarea facultatii de matematica, a pornit

imediat cursurile facultatii de psihologie. Tn acei ani am avut de multe ori

ocazia sa observ cum reusea sd ia decizii mult mai corecte despre cum sa
predea, fatd de mine, profesor de matematica “sange pur”.

Parerea mea, in urma acelor ani, este ca cea mai buna reforma a sistemului

de predare a matematicii ar reusi-o o echipd de astfel de persoane cu o

reald dubld specializare, in sufletul lor atat matematicieni, cat si psihologi.

Eu, ca matematician, cu paradigma actuala adanc inradacinata in minte,

reuseam mai greu sa fac pasii evolutivi pe care ea i facea absolut natural.
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Raportul dintre matematica si simt psihologic la diferite varste

De curand, auzind de preocuparile mele, o colegd mi-a povestit ca, in
facultatea de invatatoare ce a urmat-o anii trecuti, cineva le-a Spus ca cca.
40% din elevi nu reusesc sa faca fata la matematica.

Pérerea mea este ca fenomenul este atat de extins in toatd lumea pentru ca
predarea matematicii tinde peste tot s devina tot mai “egocentristd”, adica
s se preocupe tot mai mult de ea insdsi, fara s bage copilul prea mult in
seamd. Cu cat elevil avanseazd mai mult in scoald cu atat neintelegerea
matematicii se accentueaza.

In acest context este clar ci un invatimant sanitos ar trebui, in functie de
varsta copilului, sa indeplineasca o stare de echilibru specificd intre
rigurozitatea matematica si aspectele psihologice. Mai exact, vad in minte
un grafic descrescdtor, reprezentand importanta decizionald de ordin
psihologic, descrescand odatda cu varsta, si, suprapus cu acesta (adica
reprezentat pe acelasi sistem de axe ©), un grafic crescator, reprezentand
importanta rigurozitatii matematice, acesta crescand de la valori minime
in ciclul primar pana la valori maxime in liceu. Cele doua grafice s-ar
intersecta la trecerea din clasa a VI-a in clasa a V1l-a.

Incercand sa prezint un raport intre matematicianul specialist si psihologul
cu criteriile sale, as considera ca, undeva in gimnaziu raportul ar trebui sa
fie 2: 2. In ciclul primar raportul matematica : psihologie ar fi cam 1: 3,
pe cand in liceu acesta ar trebui sa fie invers, adica 3:1 in favoarea
matematicii (aceste rapoarte sunt date aici doar pentru o relativa intelegere
a fenomenului). Mergand la extreme, vom avea in gradinita un raport de
tipul € : 4, pe cand in facultatea de matematica un raport de genul 4 : ¢
(acest pasaj il vor intelege desigur doar matematicienii).

Analizand din acest punct de vedere de pilda geometria, observdm de ce
introducerea intr-o forma riguroasa, axiomatica si cu o scriere foarte
complicata, din clasa a VI-a (incepand din 1980) a bulversat atat de
puternic elevii de gimnaziu, pe cand pe cei de liceu nu i-a afectat prea
mult (desi o formd axiomatica riguroasa ar fi potrivitd doar studentilor).
Las in sarcina cititorului sa-si imagineze ce inseamna pentru ciclul primar
raportul 1 : 3, respectiv ce lipseste in liceu ca sa avem totusi un raport
sandtos de 3 : 1.

Alti factori implicati in criza educatiei

Péana aici am analizat din cat mai multe puncte de vedere efectul negativ al
formei de predare uzuale asupra formarii viitorilor adulti. Tarele studiate,
cum ar fi gandirea nelogicd, lipsa abilitatilor de organizare sau
egocentrismul excesiv, acestea ajung la ora actuald sa se potenteze datorita
unui fenomen psihic ce nu prea este luat in seama: imitatia. Noi avem
impresia ca un copil invata pe baza moralei §i a indicatiilor ce 1 le ddm
despre cum si se comporte. in parte, acestea — sfaturile — functioneaza, dar
cea mai puternica fortd educativa este forta de imitatie (sustinutd de asa
numitii neuroni oglindd, descoperiti prin anii ‘90). Copilul invatd sa se
comporte in toate directiile, inclusiv in gandire, imitandu-i pe cei din jur.
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Daca adultii din jurul sau prezintd in viata de zi cu zi o gandire ilogica,
egocentrista si cu toane, atunci copilul o va imita si si-o va insusi si el.
Daca cei din jur nu-1 vor oferi prin buna lor pilda zilnic exemple de buna
practica organizatoricd, atunci nici copilul nu va fi un bun organizator. Si
exemplele pot continua la nesfarsit. Or, actualmente noi ne confruntdm in
scoli cu elevi care au dobandit toate tarele de care am vorbit deja de acasa
din familie. Multi din elevii nostri sunt persoane cu un comportament
defect la a doua generatie.

In urma cu un sfert de secol, la zece ani dupa reforma antisociala din 1980
elevul nu mai invata comportamentul social sdnatos la ora de matematica,
dar macar il dobandea prin imitatie sau educatie parentald acasa. Acum
acesta este tot mai rar cazul, pentru ca actualmente insusi pdrintii sunt
persoane evoluate si formate gresit. In scoli am educa noi cumva elevii,
dar ne lovim la multi elevi de antieducatia venitd de acasa.

Daca am ajuns la acest punct, trebuie sa ducem gandul mai departe: cel
mai frecventd nu este situatia unei antieducatii, ci mai degraba situatia
lipsei complete de educatie. Aceasta apare din doud variante, fie din cauza
plecérii parintilor la muncd in strdinatate, fie din cauzd ca parintii sunt
total inconstienti de rolul lor educativ in viata copiilor (aceasta datorita
faptului ca acestia la randul lor au fost educati in scoli doar pentru
diferitele discipline scolare si pentru examenele aferente: nimeni nu le
explica prin scoala elevilor — mai ales celor de varsta liceala — ca si ei vor
trebui sd fie buni parinti, buni soti etc.; aceasta nu face parte din programa
scolara ©).

Acest moment al discursului prezintda ocazia de a analiza efectele noilor
tehnici media asupra copiilor. Parintii §i bunicii petrecand tot mai putin
timp cu copiii lor de la o anumitd varsta, fiind mult mai usor sa-i
“abandoneze” in fata ecranului de orice fel, copiii tind sa imite tot mai
mult ceea ce vad. La o anumitd varsta, parintii ajung apoi s se intrebe cu
cine seamanda copilul acesta?. Pdi seamdnd cu cine cu ce l-ati lasat voi sa
semene, stimati parinti si stimati bunici, adicad seamdna in comportament
cu personajele vazute la desene animate, apoi cu cele din jocurile de pe
calculator, si in final cu toti zapdacitii din filmuletele de pe youtube ce le
vizioneaza pe smartphone.

O stire din aceste zile (inceputul lui februarie 2016) povestea despre un
adolescent cdlcat de tren in India; Incercase sa-si faca un selfie cu trenul
ce se apropia In viteza din spate. Desigur cd majoritatea situatiilor nu sunt
nici pe departe atat de dramatice, dar cand se intdmpla ceva, pdrintii se
intreaba neputinciosi: NOI Cu ce am gresit?.

Revenind pe meleagurile noastre, cred ca oricine a aflat de situatii de tipul
urmator: parintii sunt plecati in strainatate la munca, poate sunt despartiti,
iar copilul este ramas acasa cu bunicii, poate doar o bunica, acestia
incercand sd faca educatie, dar fiind depasiti de noua paradigmd din
societatea moderna. In acest context parintii se simt vinovati si isi exprima
dragostea prin bani: cel mai adesea copilul primeste toate aparatele
tehnice, internet si smartphone oricum, pentru a putea avea cumva macar
un contact la distantd cu parintii sai. Ce face el insa cu aceste aparate in
restul timpului, nu se mai intereseaza nimeni. Si uite asa se pregateste o
potentiala noud drama.
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Consider ca orice reforma a invatdmantului ce s-ar respecta cu adevarat ar
trebui sa tind cont de ultimele studii la nivel mondial despre efectele
televizorului, ale calculatorului si jocurilor sale, ale accesului necontrolat
la internet si ale folosirii pe scara larga a smartphone-urilor asupra
evolutiei copiilor. Aceste studii existd, dar nu sunt mediatizate intentionat,
si neluarea lor in seama arata doar diletantism din partea vreunei persoane
ce s-ar considera educator “responsabil” la manetele unei noi reforme.
Dupa parerea mea, dintr-0 comisie care s-ar ocupa in mod realist cu
reformarea scolii romanesti ar trebui sd facd parte in acest sens si dL
Virgiliu Gheorghe, care este, se pare, cel mai mare specialist roman in
intelegerea efectelor daunatoare a noilor tehnici asupra copiilor.

Modele de stat striaine, modele alternative, modele moderniste

Multa lume se gandeste imediat, cand vorbim de modele, la preluarea unui
model strain. Asta inteleg multi prin ideea de modernizare: a prelua o
forma de la altii. Asa a fost de fapt §i jumatate din reforma din 1980. As
mai da aici un singur exemplu: prin 2000, pe vremea cand numai bine se
porneau programele de introducere in masa a folosirii calculatoarelor la
orele noastre, in mai 2000 am avut ocazia sa-1 urmaresc la Turda in plenul
sesiunii Didactica matematicii pe un domn academician de la New York,
care ne-a prezentat faptul ca ei tocmai ce inteleseserd cat de daunatoare
era folosirea calculatoarelor in intelegerea matematicii, mai ales a analizei
matematice, si cum scadeau performantele la politehnici odata cu folosirea
tot mai masiva a calculatoarelor in anii dinaintea facultatii.

Modelul actual romanesc este in continuare foarte asemdnator cu cel
francez, dovedind o uluitoare suprapunere inclusiv in sensul defectelor si a
punctelor slabe. O nepoata care a ajuns de curand sa supliniasca prin scoli
franceze a ramas uimita de asemanarile gasite, mai ales in sens negativ.
Multe persoane, auzind de succesul rasundtor al modelului finlandez, au
sugerat in ultimii ani importarea unor elemente din acest sistem de
invatdmant. Din pdcate, daca stateai mai mult de trei minute la povesti cu
acestia, iti dadeai seama de superficialitatea punctului lor de vedere. Aici
trebuie Inteles cd orice sistem este functional eventual pentru populatia
pentru care a fost creat, creatorii sdi fiind chiar din aceasta populatie. Or,
este evident cd noi romanii suntem destul de diferiti de finlandezi; de ce ar
functiona modelul finlandez la populatia romaneasca?

In acest sens eu mi gandesc deseori la modelul scolar german, care
acceptd ca doar maximum 60% din populatia scolara este apta de a sustine
cu succes i a promova un examen de bacalaureat. Pe ceilalti 40%
societatea germanad nici nu se gandeste sd-i injoseasca, ci ii formeaza din
timp ca buni muncitori, prestatori ai renumitei calitati germane. Cred ca o
astfel de atitudine ne-ar fi mai de folos decéat constanta injosire a celor
care nu sunt facuti sd invete. Sa nu se inteleagad ca sustin intr-un fel
,modelul nemtesc”. Nu il cunosc suficient incit sa imi permit asa ceva.

In acest sens cred ci multi imi vor da dreptate: din cand in cand ne
ntalnim cu persoane care vin cu modelele despre care au avut ele norocul
a le cunoaste, explicandu-nu cat sunt acestea de bune. Ultimul model de
care am auzit vorhindu-se este cel israclian. insa, orice sistem odata adus
aici va trebui Insd sd faca fatd mentalitdtilor acestui popor.
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Pe langa sistemele despre care se discuta la nivel oficial, in Romania au
patruns in ultimul sfert de secol sisteme scolare alternative. Nu as dori sa
ma lansez intr-o disputa despre o ierarhizare a acestora. Sunt insd fericit ca
viata mi-a scos in cale sistemul scolar Waldorf, si am convingerea ca
dascdlii care au adunat experientd bogata in acest sistem au ce oferi si
colegilor din scolile traditionale. Am vazut-o in toti acesti ani in
nenumarate randuri §i am vazut cum sistemul Waldorf a reusit sa se
apropie cel mai bine de un ideal accesibil scolilor romanesti, pastrand
totusi o distanta demnd, neobedientd fata de scoala traditionala, de pilda
prin faptul cd a reusit sd isi realizeze un plan cadru si un curriculum
separat. Orice comisie de reformare responsabild ar trebui sa cheme la
consultdri sau sd viziteze i sa analizeze rezultatele scolilor Waldorf in
ultimii 20 de ani in Romania; asta si numai datoritd faptului ca este
singurul sistem alternativ care a mers de la gradinitd pana la bacalaureat.
Altii s-ar putea sd caute sisteme moderniste. Am mari rezerve cum ca
acestea s-ar putea introduce la noi fara a genera pagube ulterioare pe scara
larga (de pilda, prin introducerea tabletelor).

Personal, prin eseul de fata, sustin revenirea la un model romanesc curat
cum a fost cel din perioada anilor *60-’70, desigur up-datat la
conditiile actuale tehnice si ale societatii. Cum ar arata acesta, ar trebui
sa se ocupe o comisiec formate din persoane cu adevarat deschise si
capabile. Eu stiu un singur lucru: atat eu cat si sotia mea predam de ani
buni pe metodica din acei ani, explicata de catre Eugen Rusu in lucrarile
sale, si vedem ca varianta adaptata si up-datata de noi functioneaza perfect
la elevii clujeni din acest inceput de mileniu.

Ce fel de oameni produce un astfel de invatdméant? Oameni normali,
carora le place sd vind la lucru si privesc viata cu bucurie. Cum erau
oamenii ce ieseau din scoli atunci? Pur si simplu gandeau logic, nu luau
decizii absurde, erau constiinciosi si in general destul de modesti.

Solutii de iesire din criza; Solutii de reparatie;
Reparatia — un proces de durata

Oricine si-ar Indrepta gandurile spre gasirea unor solutii de iesire din criza
trebuie sa fie constient de un fapt: in fata noastra se deschid doua cai.

Pe prima o cunoastem foarte bine; este calea unor reforme improvizate si
impuse cu mare tam-tam, si care in doi-trei ani clacheaza. De 20 de ani
batatorim cu indarjire aceastd cale si fiecare nou venit la putere ne
povesteste de reforma sa. Cred cd toata lumea s-a saturat de acest drum
fara sorti de izbanda reala.

O a doua cale este nsa foarte lunga, si cand spun foarte lunga ma refer la
o perioada de cca. un sfert de secol. Multi dintre noi nici nu am mai apuca
sd vedem noua Romanie si pe cetdtenii sdi mult mai responsabili, mai
empatici cu concetdtenii lor, dornici de a merge la lucru si fericiti sa
ramana si sd lucreza acasa in tard. Pentru asta insd ar trebui sa parcurgem
un rand de pasi obligatorii si de necontestat.

Fabulez? Despre ce vorbesc? Pai sa vedem care ar fi acesti pasi.

Orice reforma ar trebui sa poatd “fi dusa” de cele doua mari categorii de
actori ai Invatamantului din scolile romanesti: elevii si profesorii. O
reforma care ar sfida oricare din aceste doud mari grupuri ar fi sortitd din
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start esecului. Tn ultimii ani am avut reforme care au sfidat elevii. Acum,
unii gandesc reforme care sa sfideze profesorii. Oare e bine?

Pentru a nu mai avea parte de noi reforme-esec, comisia ce va stabili calea
acestei reforme ar trebui sa fie compusa cu adevarat din oameni de vaza ai
acestel societdti s1 sd primeasca pentru aceasta un timp suficient. O noua
reforma facuta pe fuga nu ne mai trebuie.

Cum ar trebui construitd o astfel de “adevarata reforma” si de ce ar dura
atat de mult startul acesteia? Pentru ca o reforma care s-ar dori cu adevarat
eficienta ar trebui mai intdi sa scaneze cu responsabilitate societatea
romaneasca, cetatenii el s1 mai ales defectele acestora. Trebuie
contabilizate toate defectele ce apar in comportamentul general al
romanilor. lar dupd ce avem o astfel de lista, trebuie conceput un
invatdmant care sa corecteze toate aceste defecte.

Sa dau un exemplu la intdmplare. Am vorbit despre incapacitatea
organizatoricd ce se manifesta intre noi (daca vrei sa faci o treaba seriosaa,
iti aduci un neamt sd te organizeze). S& vedem cum ar ardta o scolire in
acest sens.

Daca am incerca sa-i impingem pe elevi din clasele mici, eventual din
gimnaziu sd ia decizii despre cum sa-si organizeze activitatile de grup, am
obtine un haos si mai mare. Dimpotriva, elevii au nevoie de modele. Asa
ca cel mai bine ar fi ca la orele din gimnaziu sd se pund accent pe multe
activitdti in care elevii sa-1 poata vedea pe profesor cum organizeaza
acesta treaba.

De pilda, realizarea unui referat: elevul primeste subiectul si are doua
saptamani timp sa se gandeascd cum va arata referatul, s se informeze si
sd vadd ce material gaseste (carti din biblioteca scolii, enciclopedii,
internet etc.). Apoi vine cu cele adunate la profesor, iar acesta discuta cu
elevul ce si cum. Apoi se intra intr-o noud etapa, cea de redactare. Este
evident ca vorbesc aici de o redactare realista, nu de obisnuitul “descarcat
de pe net”, care este doar scolire pentru plagiat.

Dupd un alt interval de timp, in functie de marimea subiectului (2-5
saptamani), elevul vine cu materialul la verificat. Dupa ce profesorul il
citeste, i-1 returneaza elevului pentru ultimele corecturi.

Intr-un final, aceste referate se publici in revista scolii, se prezinta in fata
colegilor si/sau a parintilor i se pun la un portofoliu real. Dupa astfel de
referate sau astfel de actiuni, elevii ar invata cu timpul sa se organizeze.
Se pot face astfel de proiecte impreuna in grup, cu sarcini separate pentru
fiecare membru.

Am dat un singur exemplu, dar o astfel de comisie ar avea marea sarcina
de a acoperii §i a corecta cu adevarat toate defectele generale ale
concetatenilor nostri. Nici nu ma gandesc a ma apuca in aceste randuri de
o astfel de lista. Pe langa cele cuprinse in paginile acestui eseu, as mai da
totusi inca un exemplu: Tngadmfarea de care dau dovada oamenii care au
ajuns sa se considere specialisti. Aceastd Ingamfare se manifesta la toate
nivelele de specialisti: de la specialistul in sapatul santurilor, care-ti va
explica la un pdharel de rachiu cum merg lucrurile, pana la conferentiarul
care are pe mana sa o clinica cu bolnavi si care este convins ca o boald
necunoscuta lui nici nu exista, dand astfel diagnostice gresite. De la soferi
la profesori, toti suferim puternic de o profunda ingdmfare. Desigur ca n
aceste randuri am exagerat. Existd multe persoane pline de modestie, si
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acestea ar trebui in primul rand sa faca parte dintr-o comisie pentru
reformarea invatamantului.

Tn loc de final

Eseul de fatd nu are pretentia de a fi epuizat subiectul. Exista multe
aspecte ale fenomenului educational ce nu au fost atinse. As da un simplu
exemplu: aspectul implicarii agresive a unor parinti, asa numitii parinti
elicoptere matematice, care tot timpul vor mai mult decét face profesorul.
Actualmente 1n toatd mass-media se vorbeste despre cantitatea prea mare
de teme. Nu vorbeste Insd nimeni de situatia opusd, cand un profesor da
teme moderate, iar parintii lucreaza (de capul lor) acasa, mult in plus si in
avans cu copilul personal.

Totodata, acest eseu nu are pretentia de a fi prezentat “adevarul si numai
adevarul”, erorile la nivelul subiectelor tratate putand aparea in orice
moment. Existd insd increderea ca cel putin am reusit in prezentare o
apropiere de forma reala a evenimentelor, asa cum s-au intdmplat acestea,
cum au influentat ele predarea scolard matematicd din anii ce le-au urmat.
Foarte usor se poate intelege ca autorul “are ceva” impotriva olimpiadelor
scolare. Nimic mai gresit! Consider olimpiadele matematice si celelalte
concursuri gcolare ca un fenomen profund pozitiv, care ridica foarte mult
calitatea si nivelul elevilor din Romania. Chiar personal am organizat timp
de sase ani un concurs de matematica pentru elevii claselor a VIII-a,
concurs la care au participat elevi din Cluj (inclusiv Huedin si Campia
Turzii). In paginile eseului de fati am criticat insd destul de incisiv
absolutizarea importantei olimpiadelor scolare si politica autoritatilor de a
sustine un sistem croit pentru citeva procente din populatia scolara,
neglijand si injosind restul covarsitor majoritar al elevilor.

Critic s1 voi critica insd cu orice ocazie aranjarea materiei, mai ales la
gimnaziu, dupa criteriile de interes ale olimpicilor, neglijand nevoia
naturald a majoritatii elevilor de a putea face si e1 0 matematicd cat de cat
accesibild lor. Un exemplu in acest sens ar fi urmatorul: de ce nu se
studiaza la geometrie in clasa a VIII-a din primul semestru ariile si
volumele corpurilor regulate? Atunci ar avea si elevii mai slabi timp
suficient sd se obisnuiasca cu “materia de a VIII-a”, cum i spun ei cu
fricd. Las cititorului sarcina de a 1si analiza raspunsul si a vedea ca se
incadreaza in una din obsesiile criticate In aceste pagini (ori va sustine ca
nu primesc si olimpicii ceva materie mai grea pentru olimpiada, ori va
sustine ca metoda nu ar fi destul de riguroasa, de pildd pentru ca nu se
poate studia aria laterala a unei piramide regulate fara teorema celor trei
perpendiculare; il rog atunci pe stimatul cititor sa se mai gandeasca putin).
Imi permit totusi incd un exemplu, tot de la geometrie din gimnaziu: de ce
nu se parcurge teorema lui Pitagora in semestrul I din clasa a VIl-a, imedit
dupad radicali s1 arii? Las iardsi in sarcina cititorului gasirea unui raspuns,
pentru cd, daca l-as da eu aici, iar s-ar putea interpreta ca “am ceva” cu
olimpiadele sau cu predarea riguroasd. O astfel de mutare ar veni insa, in
mod ciudat, chiar In Intdmpinarea olimpiadelor, dar a celor de la fizica:
oare cine nu cunoaste ca in pregatirile cu elevii pentru olimpiada din clasa
a Vll-a profesorii de fizica le arata elevilor de prin noiembrie teorema lui
Pitagora si chiar si trigonometria pentru ca le trebuie.
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Nu numai materia, predarea si problemele din matematica i alunga pe
elevi, ci si notarea mult mai severd decat la celelalte materii. incercand o
gluma, as intreba de ce nu se obtine la matematicd asa de usor o nota de 9
cum se obtine la sport, ca doar amandouad sunt la fel de importante. Sa vad
si eu un elev corigent la educatie fizicd, cum se antreneazd peste vara
pentru probele ce le va da la examenul de corigentd din septembrie ©.
Revenind la predarea matematicii in forma practicata in anii ‘60-’70, sa
vedem ce spunea Eugen Rusu in lucrarea De la Tales la Einstein (Lyceum,
Editura Albatros, 1971, pagina 61):

Geometria lui Euclid apare ca o constructie unitarda, caramizile ei sint
definitiile, axiomele si teoremele — unele din ele, poate majoritatea,
,prefabricate”; dar ceea ce intereseaza si impresioneazda nu Sint
caramizile, ci linia arhitectonica a constructiei in ansamblul ei, precum §i
soliditatea constructiei. Este necesar pentru aceasta ca fiecare caramida
sa fie tare — fiecare teorema riguros demonstrata — dar aceasta nu e §i
suficient; mai trebuie ca aceste caramizi sa fie bine legate intre ele §i ca
fundamentul cunstructiei — definitiile §i axiomele — sa fie, de la inceput
bine turnat.

Revolutia, saltul calitativ savdrsit de FEuclid, este trecerea de la
matematica-artd, de la matematica vazuti ca o sumd de probleme de
perspicacitate, uneori special inventate in acest scop, la matematica-
sistem logic. (...).

Acest salt calitativ a necesitat, conform unei legi dialectice fundamentale,
o acumulare cantitativa.

Munca entuziasta a celor trei secole anterioare a acumulat materialul;
aceasta fara sa stie clar pentru ce, fara sa existe o comanda ferma din
partea arhitectului care nu se nascuse inca. Mobilul acestei activitati a
fost, cum am mai spus, aceasta atdt de umana atractie pentru problematic
(referire la lucrarea aceluiasi autor Psihologia activitatii matematice, din
1969, n.r.), pldacerea de a gandi, jocul ideilor am spune daca putem
concepe jocul §i intr-un cadru solemn, grav. Rezultatul acestei activitati
nu era, atunci, paralel cu desfasurarea ei, vizibil. Un fenomen obisnuit in
istoria matematicii, poate si in alte domenii de activitate umane:
rezultatul nu coincide cu scopul explicit. (...)

Citatul din Eugen Rusu trebuie inteles actualmente astfel, cu privire la anii
’60-°70: Tn gimnaziu, geometria avea un caracter pre-euclidian, in
liceu geometria capita un caracter euclidian (cu toate defectele sale,
inclusiv), rdmanand ca in facultate sd fie rezolvate toate defectele
sistemului euclidian, prin trecerea la un sistem riguros axiomatic absolut.
Din pacate acest sistem atat de bine functional, a fost dat de-o parte la
reforma din 1980, si nimeni de atunci nu s-a gandit la actiuni reparatorii
reale. Chiar dimpotriva, la reforma din 1997 geometria a primit inca un set
de lovituri puternice, chiar am putea spune devastatoare, prin eliminarea
geometriei sintetice din clasele 1X-X.

Ca sa o spun si mai clar, in invatdmantul matematic scolar dinaintea
reformei din 1980 atentia era Indreptatd preponderent asupra elevului.
Apoi atentia invatamantului a fost indreptatd fortat catre matematica ca
stiinta si catre matematica ca sport de performanta, viata scolara a elevului
de rand rdmanand “de caruta”.

26



